Humanas

iencias

*« A

O

AVALIAR PARA PUNIR OU PARA CONSTRUIR?

Daygles Maria Ferreira de Souza
Mestre em Ciéncias da Educagao Superior, professora do Centro Federal de Educagio Tecnolégica de
Roraima na 4rea de Ciéncias Humanas, diretora de Pés-graduagio e pesquisa no CEFET-RR.

Leonardo Elizeu Alves

Aluno do curso de Pés-graduacao em Praticas Pedagdgicas para Professores do Ensino Superior
(Faculdades Cathedral — Boa Vista-RR) ¢ professor de Lingua Inglesa do curso de Secretariado Exe-
cutivo da Universidade Federal de Roraima — UFRR.

E-mail: leonanne22@yahoo.es — Celular: (95) 8113-7426

RESUMO

A avaliagao no processo de ensino-aprendizagem é uma ferramenta importante nas maos de
um professor, porque é através dela que o professor saberd se o aluno aprendeu algo ou nio.
Diante desta perspectiva, é possivel saber os procedimentos avaliativos durante a aplicacio
de um instrumento em sala de aula. Esse artigo tem como objetivo desenvolver uma anlise
conceitual e tedrica acerca dos elementos processuais da avaliagio enquanto instrumento de
verificagio da aprendizagem no campo académico
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ABSTRACT

The evaluation in the teaching-learning process is an important tool in the hands of a teacher,
because it is through it that the teacher will know whether a student has learned something or
not. According to this perspective, it is possible to know the evaluative procedures during the
application of an instrument in the classroom. This paper has as objective to develop both a con-
ceptual and a theoretical analysis about the procedural elements of assessment as an instrument
of learning verification in the academic field.
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INTRODUCAO

A abordagem tedrica tem como objeto de investigacio a avaliagio da
aprendizagem diante da formagio académica. O intento nio ¢é tratar da avalia-
¢ao0 apenas enquanto instrumento-base de verificagao da aprendizagem e de de-
sempenho dos aprendizes, mas como elemento que faz parte e se confunde com
todo o processo de ensino-aprendizagem, presente a todo instante, possibilitando
respostas imediatas na constru¢io do conhecimento que se dd dentro do préprio
processo, através da intera¢do do aluno com o objeto de estudo, e do professor
como agente mediador.

A investiga¢do tem como objetivo conceituar, sistematizar e analisar as
concepgoes tedricas acerca do conhecimento cientifico-educativo, levando em
consideracio o processo de construgao dos saberes, apreendidos ao longo da his-
téria educacional dos sujeitos presentes no cendrio académico.

O procedimento metodolégico privilegia a andlise literdria de teses que
contemplam processos avaliativos como formas de compreender as esséncias
fundamentais das acoes contextualizadas no mundo académico. Para o desen-
volvimento das anilises, procede-se a um entendimento voltado aos principios
pedagdgicos norteados pelo senso critico, na concepgio enveredada pelas raizes
da sociologia educacional.

CONHECENDO A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A avaliagio da aprendizagem ¢ entendida como um instrumento de veri-
ficacao diddtico-pedagdgico cuja finalidade resulta no acompanhamento da pro-
ducio do conhecimento durante o processo de ensino. Diante dessa perspectiva,
o educador deve mediar, numa visao holistica, todos esses elementos imbricados
no processo docente educativo. Tendo como base o acompanhamento através da
mediac¢io, a avalia¢io é peca fundamental em todos os momentos das atividades
diddticas.

Faz-se necessirio discutir o conceito de avaliacio. Shudo (2006) afirma
que, em cada conceito de avaliagio, subjaz uma determinada concepgio de edu-
ca¢do e enfatiza que a escola, no contexto avaliativo, encontra-se diante de duas
correntes pautadas nos modelos de sociedade: a liberal conservadora e a social
democritica. Nesse sentido, hd uma comparagao dos modelos escolares e peda-
gbgicos que implicam diferentes modos de avaliagao:
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Assim, a pedagogia, de acordo com os modelos sociais, se apresenta
como conservadora da escola tradicional, prioriza a avaliagao dos
contetidos livrescos; a escola novista, as relacoes afetivas, e a tecni-
cista, os meios técnicos, o fazer. A pedagogia transformadora apre-
senta, subjacente a sua teoria, a formagio da consciéncia politica,
de uma avaliacio antiautoritdria. J4 a pedagogia libertdria traz a
autogestao, e a pedagogia histérico-critica, a compreensio da reali-
dade, dando prioridade & educagio como instrumento de transfor-
magio, de formagio para a cidadania. (SHUDO, 2006: 02)

Aqui se nota uma contradi¢io entre as escolas liberais e as sdcio-criticas,
sendo que as primeiras estdo vinculadas a um processo avaliativo sistematiza-
do conforme os padrées da sociedade capitalista. Jd dentro de uma concepgio
da pedagogia sécio-critica, o processo avaliativo estd contemplado em todos os
momentos da aprendizagem, pois a escola estabelece uma estreita relagio com a
sociedade, implicando processos de transformacoes da mesma.

Pilleti (2006) afirma que a avaliagio ¢ um processo continuo de pesquisas,
que estabelece uma interpretagio dos conhecimentos, habilidades e atitudes dos
alunos, tendo em vista modificagoes esperadas no desempenho, propostas nos ob-
jetivos, a fim de que haja condigoes de decidir sobre alternativas do planejamento
do trabalho do professor e da escola como um todo.

A avalia¢io nio ¢ um fim, mas um meio. Ela é um meio que permi-
te verificar até que ponto os objetivos estio sendo alcancados, identificando os
alunos que necessitam de atenc¢do individual e reformulando o trabalho com a
adogido de procedimentos que possibilitem sanar as deficiéncias identificadas. O
préprio aluno precisa perceber que a avalia¢io é apenas um meio. Nesse sentido
o professor deve informd-lo sobre os objetivos da avaliagao e analisar com ele os
resultados alcangados. A avaliagao, sendo um processo continuo, nio é algo que
termine num determinado momento, embora possa ser estabelecido um tempo
para realizd-la. (op. cit. 2000)

E provével que o meio avaliativo mais eficaz seja o da pedagogia hist6ri-
ca-critica, posto que avalia o individuo levando-o a compreender a realidade e
através dessa avaliagdo transformadora, torna o sujeito um agente transformador
e libertador das ideologias impostas pela sociedade. Nessa perspectiva, discute-se
essa avaliacio no contexto do ensino superior que, de acordo com Domingues
(2003:17), em seu projeto de pesquisa, enfatiza a avaliacio nos documentos ofi-
cias das institui¢des de ensino superior, citando algumas considerac¢oes dos Proje-
tos Politico-Pedagégicos:

102 Norte Cientifico, v.2, n.1, dezembro de 2007



Avaliar para punir ou para construir?

Art. 5° O sistema de avaliaco, parte integrante do projeto politico-
pedagégico de cada curso, ¢ estabelecido pelo respectivo colegiado,
antes do inicio do ano letivo.
Art. 5° 1°§ A forma de avaliagao de cada disciplina e das atividades
académicas obrigatérias devem atender aos objetivos do projeto
politico-pedagdgico do curso.

Perante essa abordagem, planejar e elaborar avaliagoes pensando somente
em atender aos objetivos impostos por leis, e nao no que o aluno pode aprender
ou absolver com o conhecimento inserido nessa avalia¢io torna improdutivo o
conhecimento a ser adquirido. Ou seja, a aprendizagem nio ¢ significativa. Desde
cedo, tem-se um conceito de avaliagio como algo utilizado para detectar se o
individuo aprende alguma coisa ou nio; quer dizer, um documento que mede
e prova seu conhecimento. Mas, na verdade, o que é provar o conhecimento de
alguém?

Em primeiro lugar, deve-se ter consciéncia de que a avaliagio no processo
ensino-aprendizagem ¢ essencial e de extrema importancia. Nao de forma a punir
os alunos ou de pressiond-los, mas no sentido de construir o conhecimento e fazer
com que os alunos aprendam com os erros detectados na avaliagio. O conceito
de que se tem nesse processo é o que se pensa a respeito de notas. Os académicos
sentem-se pressionados porque estio muito preocupados com notas e reprovagoes
e, s vezes, se esquecem de que o fundamental na construgio do conhecimento é,
na verdade, o aprendizado.

O professor, mediante sua prética, cria condigoes através de elementos
potencializadores para intervir na aprendizagem dentro de uma concepgao sé-
cio-interacionista. Entretanto, hd aqueles que dao énfase a avaliagdes altamente
mensurdveis que se assemelham a uma segio de interrogatério meramente buro-
crético e conservador. Dessa forma, ressalta-se que, agindo assim, nao se levam
em consideragio os conhecimentos que os alunos jd trazem de seus universos
sociais, os quais devem ser compartilhados no meio académico, permitindo que
eles sejam manipulados e pensem que a nota é mais importante do que a aquisi-
¢ao de conhecimentos.

A forma de avaliar implica muito a questdo do aprendizado dos alunos. Na
formagao superior, a aplicagao do sistema de avaliagao, em muitos casos, dd-se de
forma radical ou até de forma a levar em consideragio apenas a assimilagao de
contetdos. Diante disso, faz-se necessdria uma andlise reflexiva sobre o papel da
academia diante da construgio de conhecimento cientifico, tendo em vista que a
mesma se consolida através de atividades resultantes do processo de investigagao
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proposto como praxis social.

Para Shudo (2006) é importante dizer que o aluno deve ter oportunidade
de participar da elaboracio das regras, dos limites, dos critérios de avaliagao, das
tomadas de decisdo; além de fazé-lo assumir pequenas responsabilidades. Nessa
perspectiva, o ensino superior deve favorecer o compartilhamento nas discussoes
dos elementos avaliativos para atenuar as dificuldades encontradas no processo
pedagdgico, tendo em vista a elaboragio de novos instrumentos avaliativos tanto
no meio académico como fora dele. Concretiza-se uma nova dimensio de educa-
¢ao como um todo.

Em conseqiiéncia, democratiza-se o sistema avaliativo melhorando a qua-
lidade de ensino-aprendizagem dos alunos, sabendo que a avaliacio estd voltada
para uma educacio cidada, social, mais soliddria e participativa. Com base nesses
principios dar-se-4 a oportunidade aos alunos para interagirem nesse processo
avaliativo. Certamente surgirio novos mestres e pensadores criticos, consideran-
do-se que ¢ na universidade que se tem de exercitar o poder critico reflexivo,
combatente das ideologias.

O aluno precisa aprender a expor o seu ponto de vista nas avaliagoes e nas
aulas ministradas. Assim, o que se entende por avalia¢do nio é uma unica prova
concebida como instrumento tradicional, sem conexdo investigativa que vise ao
processo continuo da internaliza¢io e do aprimoramento de conhecimentos em
todos os momentos da prética educativa. Ao contrario, tem-se nesse instrumento
um mecanismo com a aplicagdo de vérios instrumentos e participacio dos sujeitos
inseridos no contexto.

Avaliar ndo s6 implica aplicar uma prova escrita, ou uma segao de pergun-
tas sob pressao, mas colocar o aluno em desafio constante, em um meio de inte-
ragdo, de provoci-lo a expor, falar e apresentar o seu ponto de vista frente ao que
lhe foi apresentado e o que ele apreendeu. Avaliar é fazé-lo produzir; libertar-se
das amarras da opressao social e até da educacio tradicional.

Para romper as barreiras, e superar os limites, deve-se buscar fundamentos
presentes nas raizes revoluciondrias dos métodos qualitativos, a base da interpre-
tagio dos fendmenos e materialista dialético, quando se depara com problemas
do mundo externo a sala de aula. Os educadores e educandos estao vivendo na
uma era do conhecimento, em que todos os dias percebem-se contrastes e rapidas
transformagdes. Tais mudancas precisam ser acompanhadas, assimiladas, exigin-
do assim a preparacio dos alunos, no sentido de interagir com o mundo.

A avaliagio, nesse panorama, constitui um elemento imprescindivel, pois
durante a aula faz-se necessirio um olhar minucioso dos elementos presentes no
universo social e cultural da vida dos sujeitos envolvidos. Trata-se de um procedi-
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mento docente investigativo sobre as particularidades dos individuos e do grupo
em que o avaliado estd envolvido. Na medida em que ativa os processos cogniti-
vos, o educador analisa e constréi uma descri¢do com principios etnogréficos para
conceber a avaliagao como parte da vida cultural.

Complementando esse raciocinio, Pilleti (2006:191) afirma que “A ava-
liagao desenvolve-se nos diferentes momentos do processo ensino-aprendizagem,
com objetivos distintos. No inicio do processo temos a avaliagao diagnéstica que
¢ utilizada para verificar conhecimentos que os alunos tém, pré-requisitos que os
alunos apresentam e as particularidades dos alunos. Dessa forma, ha trés fun¢oes
da avaliagao: Diagnéstica, Controladora ou Formativa e Classificatéria.

Na fungio Diagnéstica, faz-se um diagrama subdividindo em vérias fun-
¢oes como a de identificar alunos com padrao aceitdvel de conhecimentos. Com
isso, deve-se encaminhar os que nio tém padrio aceitdvel para novas aprendiza-
gens, além de constatar deficiéncias em termos de pré-requisito — para o que se
deve propor atividades com vistas a superar as deficiéncias. Hd também que iden-
tificar as particularidades — o que permite individualizar o ensino. Acredita-se ser
esse tipo de avaliagio ideal para ser aplicado no inicio de uma unidade, semestre
ou ano letivo.

A fun¢io Controladora apresenta mecanismos de informacio sobre o ren-
dimento do aluno; localiza deficiéncias e re-planejamento. Isso seria idealmente
aplicado ao longo do processo ensino-aprendizagem.

E por fim, a func¢do Classificatéria, cuja aplicagio seria indicada no fim do
processo de ensino-aprendizagem, por sua finalidade em classificar os alunos no
final de um semestre, ano, curso ou unidade, segundo niveis de aproveitamento.
(PILLETT, 2006:192).

Embora haja vérios autores abordando vérios tipos funcionais da avaliagio,
uma pergunta surge no cotidiano — Qual é o objetivo de avaliar de fato? Qual éa
funcio social da avaliagao? Serd que se quer somente punir o aluno, simplesmen-
te testar o seu conhecimento ou o foco central dessa avaliacio ¢ o aprendizado?
Diante desses questionamentos, Nickersom (1989) ressalta que a avaliagao serve a
muitos propdsitos na educagio e é conduzida em uma variedade de contextos.

Shudo (20006) analisa a avaliagio para uma pratica pedagdgica democrdtica
em que se deve superar o autoritarismo, o conteudismo, a punicao, estabelecendo
uma nova perspectiva para o processo de aprendizagem e de avaliagao educacio-
nal. E muito ficil avaliar o aluno na prépria visio do docente, no sentido de testar
o conhecimento do aluno; mas avaliar, levando em conta o seu aprendizado, é
um desafio constante, pois implica sempre criar algo novo, que motive o aluno a
participar do processo de aprendizagem.
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Questiona-se a eficicia do ensino superior quanto ao seu cardter de trans-
formar a sociedade, no que se refere a cidadania e ensinar cidadaos para a inser-
¢ao no mercado de trabalho, como também a tornar-se sujeito transformador da
realidade. E preciso, pois, pensar em sistemas avaliativos mais justos e de cardter
transformador e eficiente que nao causem transtorno ao aluno; ao contrério disso,
levem-no a uma reflexdo do conhecimento, do aprendizado e, sobretudo, de seu
desempenho numa atuagio participativa.

Para que isso seja possivel de acordo com Shudo (2006), cabe ao professor
e 4 instituigao de ensino superior definir o seu projeto educativo, tendo em vista
um projeto coerente, claro, participativo. Além disso, estar em sintonia com os
grupos envolvidos com a escola, ou seja, com a comunidade, alunos e professores.
Planejar ¢ um mecanismo avaliativo voltado para uma avaliagao processual, par-
ticipativa e criativa, a fim de suprir a necessidade do aluno e, conseqiientemente,
da sociedade como um todo.

Quando se planeja a avaliagio enquanto componente do processo educati-
vo, ¢ necessdrio compreender e interpretar o universo discente de forma existen-
cial, pois garante ao docente uma anilise reflexiva sobre o sujeito enquanto parte
do seu ser. Uma avalia¢io que leva em consideragio o educando como sujeito
cognoscente tem suas bases mais consistentes para o processo de um aprendizado
significativo.

O aluno aprende quando o que estd sendo ensinado tem significado para
ele. Se ndo h4 significado da realidade objetiva, nao hd internalizagio do conhe-
cimento. Uma avaliagdo com principios pautados na concepcio da pedagogia
tradicional torna impossivel a agregacio de conhecimentos cientificos e de valores
s6cio-culturais em consonancia com a vida do académico. A necessidade de prin-
cipios éticos de avaliacdo contribui para a valorizacio e aprendizado eficiente e
prazeroso. Diante dessa perspectiva, Pilletti (2006:194) ressalta alguns principios
basicos de avaliagao e contradicoes da concepgio filoséfica do processo avaliati-
vo:

Para que a avaliagdo adquira a importincia que realmente tem no
processo ensino-aprendizagem, é necessdrio seguir alguns princi-
pios bdsicos. Um dos erros diddticos mais freqiientes é o da nao-
integragio dos critérios e processos de avaliagio na dinimica geral
do ensino. Avalia-se com um quadro de referéncia diferente daque-
le com que se ensinou. Assim, trabalhando com métodos e técni-
cas dinAmicas de ensino, o professor, por ndo contar com auxiliar
ou com tempo suficiente, nio faz convenientemente o controle
do rendimento dos alunos e, no final (na hora do exame), oferece
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questoes memoristicas, em desacordo com as situacoes de aprendi-
zagem que ofereceu e que visavam desenvolver pensamento reflexi-
vo e imaginagio criadora.

Os principios bésicos de avaliacio visam estabelecer com clareza o que vai
ser avaliado. Quando nao se sabe o que se vai avaliar nao é possivel avaliar de
maneira eficiente. Por isso, o primeiro passo consiste em estabelecer a verificagao
do desenvolvimento cognitivo, sdcio-emocional etc. As técnicas e instrumentos
sdo utilizados na avaliagio como variedade para verificar o nivel de conhecimento
adquirido. Para se ter um quadro mais completo do desenvolvimento do aluno,
¢ preciso utilizar uma série de procedimentos. Devem-se utilizar técnicas que sir-
vam para identificar o aluno por inteiro de forma qualitativa. Entre essas técnicas
destacam-se:

Ter consciéncia das possibilidades e limitagdes das técnicas de ava-
liagao. Muitas sdo as margens de erro que encontramos, nio sé
nos préprios instrumentos de avaliagio (provas, testes, etc.), como
também no préprio processo (modos como os instrumentos sio
usados). No entanto, a principal fonte de erro, sem duvida, é a
interpretagio inadequada dos resultados. Em geral, os professores
atribuem aos instrumentos uma precisio que estes no possuem.
Na melhor das hipéteses, nossos instrumentos e técnicas de ava-
liacdo proporcionam somente resultados aproximados, que devem,
portanto, ser assim considerados. (TURRA, apud PILLETTI, 2006:
195).

A avaliagao é um meio para alcangar fins, € ndo um fim em si mesmo. O
uso da avaliagdo implica propésito util, significativo. E necessdrio que a escola, os
professores e os alunos retomem com mais clareza e atencgio esse principio. Isso
implica atribuir a avaliagdo seu verdadeiro papel, ou seja, de que deve esse proces-
so contribuir para melhorar as decisoes de natureza educacional — melhorar o en-
sino-aprendizagem, bem como o planejamento e o desenvolvimento curricular.

O entendimento errdneo e a desobediéncia a esses principios tém sido,
em grande parte, causas da frustracio de alunos e professores, da insuficiéncia da
aprendizagem escolar e, sobretudo, da falta de motivacio para aprender por parte
dos alunos. Tal entendimento tem ocasionado a perda do verdadeiro significado
do préprio ensino-aprendizagem, como facilmente é constatdvel.

Seguindo esses principios, a proxima fase seria aplicd-los de maneira eficaz
distribuindo-os em etapas, que segundo Pilleti (2006:196) seriam:
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* determinar o que vai ser avaliado;

* estabelecer os critérios e as condigdes para a avaliagio;
¢ selecionar as técnicas e instrumentos de avaliacao;

* realizar a aferigao dos resultados.

Tudo isso ha de ser executado com muito carinho, mas também com ob-
jetividade, pensando na aprendizagem positiva do aluno, para que o processo
de ensino-aprendizagem seja eficiente. E mais: uma coisa que o professor deve
ter em mente é saber discernir e nio confundir a diferenca entre testar, medir
e avaliar. Posto que, nesse sentido, avaliar é verificar as mudangas qualitativas e
progressivas do aprendizado do aluno.

CONSIDERACOES FINAIS

A avaliacdo estd contemplada em conceber através de diagnéstico o desen-
volvimento cognoscitivo, valorativo e atitudinal da vida dos aprendizes acadé-
micos, pois o professor, diante de toda uma preparagio tedrica e epistemoldgica
possui condigdes necessdrias para verificar o potencial das acoes pertinentes as
conexdes culturais construidas na sala de aula e fora dela.

Nas literaturas analisadas, foi possivel estabelecer um didlogo sobre as for-
mas de avaliagio e os conceitos construidos nas bases tedricas. Nesta abordagem,
estabeleceu-se uma relacdo tedrica e prética sobre as atividades pedagdgica e aca-
démica apresentadas, levando em considera¢io os principios constituidos perante
uma concepgao de educagio critica e emancipadora dos atores sociais envolvidos
no contexto cientifico. Portanto, avaliar é acompanhar, sistematizar, diagnosticar
as dificuldades e os avangos do processo ensino-aprendizagem.
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